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Resumen

El presente escrito presenta los resultados parciales del estudio Factores que inciden en el desarrollo del
pensamiento critico del estudiante de la Sede Principal de la Institucién Educativa Rural [IER] Valentina
Figueroa Rueda el cual contrasta con los puntajes obtenidos en las Pruebas de Sociales y Ciudadanas Saber
11 desde el afio 2017 hasta el 2023; siendo su objetivo determinar los factores que inciden en el desarrollo del
pensamiento critico del estudiante de la Sede Principal de la Institucion Educativa Rural [IER] Valentina
Figueroa Rueda el cual contrasta con los puntajes obtenidos en las Pruebas de Sociales y Ciudadanas Saber
11 desde el afio 2017 hasta el 2023. EI disefio corresponde a la investigacion-accion en el que participaron
86 estudiantes de los grados 7° a 11°; la recoleccién de datos se basa en la aplicacion de pruebas diagndsticas
de comprension lectora y tipo de pensamiento, complementado con guiones de observaciéon conductual;
respecto a los resultados, son notorias las falencias de comprension lectora y el tipo de razonamiento no se
adscribe suficientemente a las caracteristicas de un pensador critico; en su discusion, aunque los resultados
evidencian vacios formativos, una Gnica prueba no es suficiente para determinar el grado de comprensién de
un texto, puesto que factores como el estado de &nimo, el tipo de interpretacion subjetiva, afectan su desempefio,
ni mucho menos un test estandarizado establece que alguien piensa de manera critica cuando esta es una
condicidn individual de comprender las situaciones que acontecen en el entorno rural que se habita.

Palabras clave: pensamiento critico, ciencias sociales, educacion rural, practica pedagogica, ensefianza de
la lectura.

Abstract

This paper presents the partial results of the study Factors that influence the development of critical thinking
of the student of the principal campus of the Rural Educational Institution [IER] Valentina Figueroa Rueda
which contrasts with the scores obtained in the social and citizen knowledge tests 11 from 2017 to 2023; this
objective being to determine the factors that affect the development of critical thinking of the student of the
principal campus of the Rural Educational Institution [IER] Valentina Figueroa Rueda which contrasts with
the scores obtained in the social and citizen knowledge tests 11 from 2017 to 2023. The design corresponds to
action research in which 86 students from grades 7 to 11 participated; the collection data is based on the
application of diagnostic tests of reading comprehension and type of thinking, complemented by behavioral
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observation scripts; regarding the results, the shortcomings in reading comprehension are evident and the type
of reasoning is not sufficiently ascribed to the characteristics of a critical thinker; in their discussion, although
the results show training gaps, a single test is not enough to determine the degree of understanding of a text,
since factors such as mood, the type of subjective interpretation, affect your performance, much less a
standardized test establishes that someone thinks critically when this is an individual condition of
understanding the situations that occur in the rural environment in which they live.

Keywords: critical thinking, social sciences, rural education, teaching practice, oral reading.

Introduccion

Algunos estudios plantean que la aparicion de las ciencias sociales en el curriculo escolar colombiano, se debid
a la intencién de consolidar un proyecto politico, econémico y social que coadyuvara a la construccion del
sentido patridtico y de identidad nacional dada la independizacion de Espafia, siendo la geografia la primera
asignatura que se ofreci6 en 1819; mas tarde, con la divulgacion del plan de estudios de 1826 se incluyeron la
historia moderna y la formacion civica (Alvarez, 2014; Betancur, 2017; Gutiérrez, 2014; Torrejano, 2011); en
los gobiernos siguientes se afiadieron urbanidad, derecho constitucional que estuvieron vigentes hasta 1886
(Alarcén, 2017); con la designacién de la iglesia catélica para dirigir la educacion del pais se agregaron historia
sagrada y de Colombia; posteriormente, con la publicacién de la Ley Organica de Educaciéon de 1903, se
determind que en la primaria se ensefiaran las nociones elementales para el ejercicio de la ciudadania y en la
secundaria se optara por la filosofia y letras (Patifio, 2014).

Con la promulgacion de los Decretos 1710 y 1955 de 1963 aparece el area de estudios sociales integrando
historia, geografia, civica, urbanidad y cooperativismo (Alvarez, 2010; Arias, 2015; Quiceno, 2012); en la
renovacion curricular impuesta por la Ley 0043 de 1975, se estableci6 la formacién de un nacionalismo como
eje de la identidad colombiana a partir de un pasado comun, del culto a un orden de héroes, fechas y hazafias
gue contribuyeron a la conformacion de la patria (Fernandez y Ochoa, 2014; Gonzalez, 2011); la publicacién
del Decreto 088 de 1976, encarga a los estudios sociales moldear el comportamiento civil de los individuos
(Gonzélez, 2011; Martinez, Noguera y Castro, 2013); la publicacion del Decreto 1002 de 1984, integra en una
sola asignatura la historia, la geografia y la civica con el fin de formular nuevos contenidos y didacticas que
promovieran un acercamiento mas técnico a los acontecimientos que reestructuraban continuamente la realidad
del pais (Arana y Gutiérrez, 2021; Martinez, 2022).

Tras la declaracion de la Ley General de Educacion 115 de 1994, aparte de considerar las ciencias sociales una
area obligatoria y fundamental del curriculo escolar, se le ordena al Ministerio de Educacién Nacional [MEN]
la elaboracion de sus lineamientos curriculares y estdndares de competencias, por lo que en tales documentos
orientadores se pretende que su ensefianza propicie escenarios de reflexion y analisis critico fundamentados en
el enfoque problémico conformado por ejes generadores, &mbitos conceptuales, estandares de competencias y
preguntas problematizadoras con los que se debera promover la apropiacion social de saberes ancestrales y de
nuevos conceptos disciplinares, de tal modo que pueda trascenderse el aprendizaje reproductivo y la transmision
de datos (MEN, 2002, 2004).

Marco normativo que en términos de Montes, Lago y Lago (2018) y Ocampo (2016), ademas de establecer que
el curriculo debe corresponder a las caracteristicas del contexto social que habita el estudiante, en concordancia
con Aguilera (2017), Patifio y Buitrago (2016), desde dicho momento comienza a determinarse el pensamiento
critico como una capacidad intelectual de orden superior que debe desarrollarse desde los modos de ensefiar los
contenidos del area, puesto que la naturaleza critica de las disciplinas que la conforman, determinan que esta es
una capacidad que posibilita el analisis, la comprension y la explicacién de los acontecimientos que surgen en
la vida cotidiana a través de métodos, técnicas, enfoques, teorias para obtener un conjunto de resultados que
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coadyuven construir ya sean predicciones y/o soluciones que permitan el mejoramiento de las condiciones de
vida de la sociedad colombiana.

Capacidad intelectual que de acuerdo con Benitez y Benitez (2019), el MEN (2002), si bien le posibilita al
estudiante una manera de ver y comprender el mundo, de aproximarse a sus dinamicas y fenémenos los cuales
estructuran la forma que tiene el ser humano de relacionarse en el aspecto politico, familiar, cultural, econémico,
ambiental, entre otros, algunos estudios sostienen que dada la importancia que se le ha otorgado, puesto que se
le considera propicia para el progreso y desarrollo del pais (Ballesteros, 2021; Gaona y Samper, 2020; Polo y
Pereira, 2019), esta comenz6 a ser tenida en cuenta en las pruebas Saber 11 que anualmente aplica el Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion [ICFES] (2016), cuyos resultados generales le permiten al
gobierno nacional identificar el nivel de aprendizaje de los estudiantes y con ello determinar las acciones que
procuren el mejoramiento de la calidad educativa, mientras que en el area en cuestion, mide el grado de
conocimiento y competencias para analizar el mundo, hallar las relaciones que acontecen entre los eventos,
reflexionar y emitir juicios criticos sobre los mismos.

Contexto histérico y normativo que en el caso de la Institucion Educativa Rural [IER] Valentina Figueroa
Rueda, establecimiento de caracter oficial que se encuentra ubicado en el municipio de Urrao del suroeste
antioquefio, si bien la Tabla 1 a continuacion:

Tabla 1. Porcentaje de aprobacion general ciencias sociales IER Valentina Figueroa Rueda, 2017-2023

Afo Aprobados Reprobados Promedio
2017 99% 1%

2018 99% 1%

2019 97% 3%

2020 99% 1% 99,1%
2021 100% 0%

2022 100% 0%

2023 100% 0%

Nota: elaboracion propia obtenida de IER Valentina Figueroa Rueda, 2023.

Evidencia una aprobacion general de ciencias sociales del 99,1% al terminar cada uno de los afios lectivos, lo
gue bien permitiria deducir que tales estudiantes alcanzaron el conjunto de indicadores de desempefio y
competencias establecidas en los lineamientos curriculares del area, por consiguiente, recurrieron a
procedimientos técnicos aprehendidos en el aula de clase que en concordancia con el MEN (2002, 2004), les
posibilité aproximarse como cientificos a los eventos que estructuran su cotidianidad, sin embargo, al comparar
tales resultados con los puntajes obtenidos en las pruebas Saber 11 en los mismos afios (Tabla 2),
paraddjicamente estos demuestran que los evaluados apenas comprenden informacién basica de un texto y
escasamente reconocen algunas funciones generales del Estado.

Tabla 2. Resultados sociales y ciudadanas IER Valentina Figueroa Rueda, 2017-2023

Afo Sociales y ciudadanas
2017 48
2018 47
2019 41
2020 43
2021 42
2022 41
2023 40

Nota: elaboracion propia obtenida a partir de ICFES, 2023.
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Resultados que si bien contradicen una ensefianza que procura aportar al desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes de los grados 6° a 11° a partir de una formacién que promueve aproximarse como cientifico
social a las problematicas que acontecen en el entorno rural que habitan, lo cierto del caso es que técnicamente
tales promedios de aprobacion del area tienen poca o nula relacién con las pruebas Saber 11, si se tiene en
cuenta que segun el ICFES (2016), dicha evaluacién mide la capacidad de usar los conceptos basicos, la
Constitucién Politica, el ordenamiento colombiano, la valoraciéon de argumentos y las explicaciones de
problematicas sociales, lo que por consiguiente instd preguntarse por los factores que inciden en el desarrollo
del pensamiento critico del estudiante de la Sede Principal de la Institucion Educativa Rural [IER] Valentina
Figueroa Rueda el cual contrasta con los puntajes obtenidos en las Pruebas de Sociales y Ciudadanas Saber 11
desde el afio 2017 hasta el 2023.

Ahora, sin desconocer lo planteado por varios estudios sobre la implementacion de estrategias con las que se
han logrado importantes resultados en el desarrollo del pensamiento critico del estudiante en breves periodos
de tiempo (Ramos y Figueroa, 2023; Diaz, 2022; Hernandez y Montoya, 2021; Pefia y Rodriguez, 2020;
Panduro, 2019; Segura 2018; Morales, 2017), un aspecto a tener en cuenta es que estos lo delimitan a una
habilidad para comprender un texto, elaborar ejercicios escritos y resolver problemas, lo que desde esta
perspectiva, no solo convalidan la definicion de los precursores del critical thinking movement (Ennis, 2011;
Epstein, 2006; Gelder, 2005; Kuhn & Weinstock, 2002; McPeck, 2017; Paul y Elder, 2005), sino que ademas,
Ilama la atencién que no sea precisamente la concepcidn de pensamiento critico propuesta desde la teoria critica
de la Escuela de Frankfurt, ya que en términos de Adorno (1998), uno de sus rasgos caracteristicos es su
condicion de escuchar las distintas interpretaciones que realizan los individuos sobre las situaciones que
acontecen en sus cotidianidades, por lo que segin Horkheimer (2003), considerar esta forma de pensar a partir
de criterios de eficiencia y eficacia demuestra la incomprension que se tiene de su dimension ideoldgica, de su
estructura intelectual, de sus implicaciones politicas, dado que en términos de Marcuse (2016), su finalidad
consiste en emprender la transformacién de una sociedad atosigada de promesas que han justificado la
permanencia de sus propias cadenas, aunado a que de acuerdo con Adorno y Horkheimer (2007), su
preponderancia se ratifica cuando el individuo deja de temer ante los hombres o entidades que buscan explotarlo
y subsumirlo a un estado de constante servidumbre.

Orden de planteamientos que en perspectiva de Amador (2012), Gimeno (1993), Herrero (2018), Meseguer
(2016), hacen preciso considerar que esta clase de capacidades intelectuales de orden superior van mas alla del
aprendizaje de procedimientos técnicos y de resolver problemas, puesto que su preponderancia radica en la
singularidad, lo que posibilitara que el sujeto llegue a pensar de manera auténoma y a partir de esta, logre
trascender la repeticion de ideas y topicos de moda, por lo que a juicio de Miranda (2018), tal modo de ensefiarlo
a convalidado reducirlo a un mero orden de procedimientos por cumplir, puesto que la modificacién de las
estructuras mentales que proporcionan el acto de pensar requiere de una minuciosa revision del orden socio-
axioldgico en el que esta inserto el individuo el cual debera reflexionarse éticamente en tanto permita asumir
una postura orientada hacia la transformacion, de alli lo contradictorio de los modelos educativos que en nombre
de la racionalidad critica preparan al estudiantado para destacarse en los diversos examenes que miden la calidad
de lo que aprenden, por consiguiente es preciso enfatizar que mientras al educando no se le inste cuestionarse
por el sentido de los contenidos que se le ofrecen en el aula de clase, seguira justificandose el proyecto
homogeneizador de la modernidad.

Ahora, al retomar que la ensefianza de las ciencias sociales busca preparar sujetos que a partir de diferentes
perspectivas tedricas y el empleo de métodos, técnicas e instrumentos propios de las disciplinas que la
conforman generen conocimientos que respondan a las demandas del pais (MEN, 2002, 2004), con base en los
lineamientos curriculares y los estandares de competencias del area, los cuales promueven una formacion que
en concordancia con el MEN (2002), se fundamenta en el enfoque problémico, el cual se conforma de unos ejes
generadores, preguntas problematizadoras, &mbitos conceptuales y competencias de manera que las diversas
situaciones objeto de estudio sean analizadas y comprendidas mediante procedimientos técnicos que van desde
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la recoleccién de datos para luego clasificarlos, codificarlos, decodificarlos, reconceptualizarlos, formular
nuevas preguntas, construir respuestas, hasta la socializacion y contrastacion de sus resultados en el marco de
la deliberacién académica.

De alli que si bien tales lineamientos resaltan lo critico como una condicion fundamental del area, puesto que
al estar integrada por disciplinas enmarcadas en el ambito de las ciencias de la discusion, su ensefianza en el
aula de clase debera lograr que el estudiante desarrolle un conjunto de capacidades que le permitan afrontar las
tensiones que acarrea el ejercicio intelectual (MEN, 2004), lo que en concordancia con Arriaga (2018) y
Meseguer (2016), involucran la disposicién a la apertura mental, la observacion, la formulacidn de supuestos o
hipotesis, la demostracién de la validez de los resultados, es través del aprendizaje basado en investigacion
[ABI], que de acuerdo con Létourneau (2009), Pefia, Chiluiza y Ortiz (2014), Ramos (2002), Rivadeneira y
Silva (2017), Silva y Lesmes (2023), es una alternativa didactica en la que el estudiante aprende a estudiar los
acontecimientos, problematicas, fendmenos de su entorno mediante la aplicacién de procedimientos técnicos
investigativos, lo que grosso modo podria decirse que corrobora la intencion de consolidar un modelo educativo
para la transformacion histérico-social de una Colombia y un sector rural aquejados de problematicas como la
pobreza, la violencia, la desigualdad politica, econémica, entre otros.

Meétodo
Objetivo

Determinar los factores que inciden en el desarrollo del pensamiento critico del estudiante de la Sede Principal
de la Institucion Educativa Rural [IER] Valentina Figueroa Rueda el cual contrasta con los puntajes obtenidos
en las Pruebas de Sociales y Ciudadanas Saber 11 desde el afio 2017 hasta el 2023, este se adscribe a la
investigacidn-accion, que de acuerdo con Elliot (2000), Kemmis y McTaggart (1988), Martinez (2000), Sandin
(2003), al centrarse en una situacion o problematica que acontece en una comunidad especifica, procura
aproximarse a los sentidos que guian las acciones de los individuos con el fin de generar, ademas de
conocimiento, procesos de transformacion de una realidad educativa concreta. Por lo que su enfoque
corresponde al sociocritico que seglin Bautista (2011), Ortiz (2015), Alvarez, Cardozo y Mejia (2022), pretende
aportar un cimulo de reflexiones encaminadas hacia el interés emancipatorio del conocimiento, de manera que
puedan generarse las transformaciones historicas, politicas, sociales que, en el caso particular, aquejan los
procesos de aprendizaje que acontecen en el contexto formativo de la IER Valentina Figueroa Rueda.

Poblaciéon y Muestra

La poblacion corresponde a los estudiantes matriculados en los niveles de basica secundaria y media de la Sede
Principal de la IER Valentina Figueroa Rueda; su muestra correspondié a 86 estudiantes matriculados en los
grados séptimo a undécimo de dicha sede.

Instrumentos

Se ha recurrido a la aplicacién de pruebas diagnosticas iniciales con el fin de identificar los grados de
comprension lectora y pensamiento critico. En la primera, Herrera (2023), Mario y Montes (2020), Ramirez y
Fernandez (2022), aseveran que esta clase de instrumentos permiten caracterizar las capacidades que emplean
los individuos para abordar una lectura en sus niveles literal o comprensivo, inferencial y critico; en la segunda,
Betancourth (2020), Saiz, Almeida y Rivas (2021), sefialan que estos procedimientos técnicos posibilitan
obtener un panorama del modo de pensar del estudiante ante los acontecimientos de la realidad y a partir de
tales resultados, disefiar los planes de acompafiamiento respectivos, complementado con el guion de
observacion conductual por lo que en perspectiva de Urrego (2017), coadyuva identificar patrones de
comportamiento en un escenario especifico relacionados con una condicion o capacidad particular, ya que en
concordancia con Shunk (2012) y Villarini (2003), aunque actualmente puede contarse con una variada cantidad
de técnicas para evidenciar un aprendizaje, lo cierto del caso es que su principal manifestacion es la
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modificacion de un modo de proceder, lo cual trasciende la habitual idea de corroborarlo mediante test escritos
u orales.

Procedimiento de recogida y andlisis de datos

En el procesamiento de analisis se empled el programa estadistico SPSS; Su procesamiento se llevé a cabo
mediante el programa Office 2019, el cual permitid recopilar y organizar lo consignado en los guiones disefiados
para tal efecto; en el analisis, que correspondio al cualitativo de contenido, se utilizé el programa ATLAS.Ti.

Resultados

Referente a la aplicacion del diagnéstico inicial para identificar el grado de comprensidn lectora del estudiante
en sus niveles inferior, literal, inferencial y critico, se empled una adaptacion de la bateria de evaluacién de los
procesos lectores en secundaria y bachillerato -PROLEC-SE-R- (Cuetos, Arribas y Ramos, 2016), que de
acuerdo con los aspectos técnicos de la prueba, se establecieron puntajes para cada nivel de lectura (Tabla 3),
cuya muestra del modelo aplicado con sus respectivas valoraciones cuantitativas (Figura 1), consté de 20
preguntas con cuatro opciones de respuesta en cada una:

Tabla 3. Puntajes prueba diagndstica asignados a cada nivel de lectura

Nivel Puntaje
Inferior 0,05
Literal 0,10
Inferencial 0,15
Critico 0,25

Nota: elaboracion propia 2024.
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Lo que le falta a Colombia

A pesar de los aspectos a favor que histéricamente ha
caracterizado a Colombia, pues es sumamente rico en
diversidad  biologica,  tradiciones  ancestrales,
culturales, idiosincraticas, paraddjicamente ha
construido sus relaciones politicas, econdmicas,
sociales dentro de una serie de simulaciones, siendo
una de ellas aquel movimiento llamado “Revolucion
Francesa”, que los colombianos acogen como propio,
en donde el conflicto social y politico, enmarcado con
violencia, da implicaciones a una republica que no se
acoge a pensamientos propios y los pocos, son de
minorias que tienen mucho en comun, entre ellos, que
son facilistas, dando infortunios y acobijando ideales
farsistas que niegan la dificil y aterradora realidad que
se resalta en cada zona urbana , rural o hasta en los
rincones mas selvaticos y lejanos que la guerra, no deja
por evadir.

De este modo resulta contradictorio que este
amado pais siga fundando sus ideales en revoluciones
ajenas, como la cubana, la rusa, la china y escondido su
fuerza, por temor a vivir una propia y a reconocerse a si
mismo. Esta incapacidad y la notable falta de
responsabilidad, es lo que ha llevado a Colombia a ser
una sociedad incapaz de forjar su propio destino, a ser
una comunidad hostil e injusta y que ha optado por
imitar a otros, porque se avergiienza de si misma. Es
una sociedad en la que todos perdieron las esperanzas,
la confianza, especialmente en el Estado que de
acuerdo con su Constitucion Politica asegura proteger
al ciudadano, pero lo abandona cuanto éste pretende
hacer valer sus derechos.

Y qué decir de la doble moral que nos caracteriza.
Ya van 50 afios de violencia remontados en los primeros
partidos politicos y su lucha por el poder, dando paso a
que se crearan grupos al margen de la ley, grupos de
campesinos que buscaban velar por un trato mas justo,
gracias al olvido de wunos dirigentes que los
consideraron de poco valor para los intereses de la
élite, quienes ante Ila negativa, terminaron
convirtiéndose en las guerrillas, posteriormente en
paramilitares que hoy por hoy vienen ocupando un
lugar en el Congreso de la Republica sin aportado a la

reparacion de miles de victimas que contindan
luchando contra el olvido.

A esto se le agrega que, a pesar de profesar un
credo religioso fundado en el amor hacia el préjimo,
insensatamente las tasas de homicidios se incrementan
afo a aflo. Problema de hace tantos afios nos acecha, a
diario vemos noticias de mas personas muertas, mas
secuestrados, mas lesionados y nos preguntamos, équé
pasa con el sistema politico en Colombia? He aqui la
principal causa de todas nuestras dificultades: las clases
dirigentes que han gobernado al pais no se caracterizan
precisamente por su maldad, la crueldad o la falta de
nobleza, sino fundamentalmente por su estupidez. Es
decir, mientras no haya liderazgo y caracter, conciencia
de justicia y ganas de salir adelante, vamos a ser un pais
sometido y ultrajado, con temor e ignorancia, con mas
pobreza y violacion de nuestros derechos. No podemos
dejar que los afios pasen y la situacion empeore cada
dia y nosotros sin hacer nada.

William Ospina, Lo que le falta a Colombia (2012).

1. De acuerdo con lo enunciado en el texto de
William Ospina, en términos generales podria
decirse que las problematicas que aquejan al pais
se deben a...

A. (0,05) La conformacion de hogares que crian
individuos inmaduros.

B. (0,10) Un sistema educativo que escasamente
respeta los ritmos y estilos de aprendizaje del
alumno.

C. (0,25) La falta de caricter de una sociedad
que, ante sus dirigentes, evitan organizarse
para exigir profundos cambios.

D. (0,15) El fortalecimiento de los grupos al
margen de ley que, junto al gobierno, facilitan
su fortalecimiento.

Figura 1. Modelo de prueba diagndstica de los niveles de comprension lectora

Por lo que en concordancia con los resultados obtenidos en la aplicacion de la misma (Tabla 4), se evidencia
que del total de respuestas seleccionadas por los estudiantes, el grado noveno se destaco por el porcentaje mas
bajo de respuestas correspondientes al nivel inferior de lectura (26,3%), mientras que séptimo y octavo se
destacaron por la mayor cantidad en el mismo nivel con un 62,5% y 60% respectivamente, seguidos por décimo
y undécimo, considerando que este Ultimo le correspondera presentar las pruebas Saber 11 en el presente afio,
test estandarizado que medira una vez mas la capacidad lectora del estudiante, ya que segun su desempefio en
el area de ciencias sociales, se contribuira a la clasificacion del plantel en el ranking nacional de instituciones
educativas.

103
Invest. pens. crit, 2025, 13 (1), 97-114



Madrid Hincapié, ] M. DOI: https://doi.org/10.37387/ipc.v13i1.405

Tabla 4. Porcentaje de respuestas prueba diagnoéstica comprension lectora grados 7° a 11°

Nivel de comprension lectora

Grado  No. Respuestas

Inferior Literal Inferencial Critico
7° 62,5% 16,2% 13,8% 7,5%
8° 60% 25% 8,7% 6,3%
9° 80 26,3% 47 5% 12,5% 13,7%
10° 43,8% 26,3% 13,7% 16,2%
11° 37,5% 27,5% 22,5% 12,5%

Nota: elaboracion propia 2024.

En relacion con la caracterizacién del tipo de pensamiento, sin desconocer la cuantiosa oferta de instrumentos
que procuran medirlo en términos estadisticos (Betancourth, Tabares y Diaz, 2024; Carrasco, 2018; Castillo,
2022; Manassero y Vazquez, 2023; Mussoto, 2020; Ossa, Palma, Lagos, et al., 2017), se recurrié a una prueba
que indag6 el modo de razonar del estudiante a partir de sus percepciones sobre un evento en particular, ya que
retomando a Hostos (2008), Villarini (2003) y Vizcaya (2003), esta clase de ejercicios, ademas de ayudar a
identificar en un primer momento el estado de los procesos cognitivos del educando, asi mismo contribuyen a
una posible caracterizacién de los estilos y ritmos de aprendizaje, de los escenarios que lo agilizan o dificultan,
lo que en perspectiva de Ardila (1986), Gutiérrez (1997), Ortiz (2013), Schunk (2012) y Sorokin (1960), las
formas de concebir las situaciones que acontecen en la realidad estan relacionadas con las dindmicas historicas,
politicas, culturales, socioeconémicas en las que se desenvuelven los individuos. Caracterizacion que segun el
modelo de prueba aplicado (Figura 2).

Aunque lo consignado en las respuestas no se adscribe suficientemente a las habilidades establecidas por los
precursores del critical thinking movement (Ennis, 2011; Epstein, 2006; Facione, 2007; Gelder, 2005; Kuhn y
Weinstock, 2002; McPeck, 2017; Paul y Elder, 2005), y que técnicamente han venido siendo corroboradas por
distintos estudios sobre el tema (Atencia y Reales, 2023; Calderén y Berrio, 2021; Castillo, 2022; Hoyos y
Lizarazo, 2020; Hoyos, Ruiz y Toro, 2018; Judex, Borjas y Torres, 2019; Ortiz, 2016; Steffens, Ojeda, Martinez,
et al., 2017), en cuanto a la primera pregunta, la mayoria de estudiantes consideraron la situaciéon de

ER T3 CEINT3 ER I3 EERNT3

“descarada”, “irresponsable”, “rabia”; en la segunda de “berraca”, “luchadora”, “arriesgada”, “infructuosa”; en
2
la tercera registraron “ladrones”, “indiferente”, “corruptos”; en la cuarta, “corruptos”, “chanchulleros”; en la
quinta, “les haria lo mismo pa’que aprendan lo que es bueno”, “los meteria a la carcel de por vida”, “buscaria
a los nifios por todo el mundo para devolvérselos a las mamas”; en la sexta, “;por qué la gente es tan mala?”,
b
“;por qué en vez de proteger los nifios se los regalaron a otras personas?”, “;por qué hicieron eso?”’; en la
6 6

LEINT3

séptima, “ojalé el problema se solucione rapido”, “nada”.

Respecto al guion de observacion conductual implementado (Figura 3), este se aplicé en dos situaciones
distintas; la primera correspondi6 a un foro de discusién en el aula de clase, la segunda a una actividad de salida
de campo a un lugar emblemaético del sector donde se encuentra ubicada la Sede Principal de la IER Valentina
Figueroa Rueda. Y aunque lo observado en el primer caso develd que a excepcion de tres estudiantes del grado
séptimo, cuatro de octavo, cuatro de noveno, tres de décimo y dos de undécimo, se distinguieron por un
desempefio alto en los criterios 1.2, 1.4, 1.7, 1.8, 1.13, 2.8, 2.9, mientras que el resto se ubicaron en basico con
tendencia a bajo en lo relacionado con las conductas encubiertas; en el segundo, teniendo en cuenta que no se
presentaron mayores cambios, dado que a pesar de ser un ejercicio sin mayor presion que la ocasionada por
estar frente a un publico (Ander-Egg y Aguilar, 2002; Bados, 2005; Barrio, Ruiz y Borragan, 2006; Becerra,
2017), los criterios 1.9, 1.10, 1.12, 1.13, 1.14, 2.1, 2.2, 2.8, 2.9, fueron los de mas bajo desempefio.
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A partir del siguiente caso, resuelva cada una de las preguntas que se le plantean segun su propio criterio:

Uno de los casos mas emblematicos que
representd a la tragedia de Armero el 13 de
noviembre de 1985, fue el deceso de Omaira
Sanchez, lo cual conmocioné al mundo dada la
escasa preparacion del gobierno para atender
este tipo de desastres. Sin embargo, al parecer
ha venido pasando desapercibida la lucha legal
que ha emprendido la Fundacién Armando Armero
contra el Estado colombiano, ya que los nifios
perdidos en la avalancha, ademas de continuar
solicitando respuestas al gobierno nacional para que
indique el paradero de los cientos de adoptados
que estuvieron a cargo del Instituto Colombiano
de Bienestar Familiar [ICBF], hasta la fecha, son
514 los casos de nifos perdidos que no fueron
entregados en su momento a los respectivos familiares sobrevivientes, lo cual contradice lo mencionado en
los reportes de la época, ya que alli se registrd que en ninglin momento se llevaron a cabo procesos de
adopcidn, sino que por el contrario, todos los menores de edad fueron devueltos a sus familias.

Pese a la respuesta del ICBF, Ia Fundacion Armando Armero afirmé que siguen esperando “respuestas
coherentes que indiquen el paradero de los nifios y den tranquilidad a las familias que esperan un abrazo de
sus seres queridos”, afirmaron en un comunicado en las ultimas horas. Cabe sefialar que la Fundacién ha
denunciado adopciones legales e ilegales de menores que se produjeron durante y después del desastre,
Segun afirman, en 1985, después de la avalancha muchos nifios fueron rescatados vivos por socorristas de la
Defensa Civil, de la Cruz Roja y otros organismos, y fueron entregados al ICBF para que los tuviera bajo su
proteccién mientras sus padres y familiares se recuperaban de las heridas en hospitales. Sin embargo, dicen
los denunciantes, aunque se encontraban en los listados de sobrevivientes, en los campamentos
provisionales, en clinicas, hospitales y centros del ICBF no fueron devueltos a sus padres y familiares y estos
no han recibido respuesta sobre su paradero.

Segun el caso anterior: 3. ¢De qué manera usted califica el modo de
proceder del gobierno nacional?
1.  Qué nombre le daria a esta situacion?

4,  ;Qué opinién merece el modo de proceder
2.  ¢De qué manera usted califica el modo de del ICBF?
proceder de la Fundacién Armando Armero?

S.  Siensusmanos estuviera hacer justicia, ;qué 7. ¢Algo mas que quiera decir al respecto?
impondria a los responsables?

6. (Qué pregunta usted se haria sobre la
situacion?

Figura 2. Modelo de prueba diagnéstica para evaluar el tipo de razonamiento del estudiante
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GUIOM DE OBSERVACION CONDUCTUAL

2. Conductas encublertas

Estudiant Edad: Grado:
Fecha aplicacién: Hora inicio: Hora finalizacidn:
CRITERIOS DE OBSERVACION T m—
1. Conductas abiertas
1.1. Domina los fundamentos tedricos de su
elercicio.
1.2. Apoya lavalidez de su ejercicio a través de
hechos v datos werificables,
1.3. Plantea cuestionamientos que instan la
deliberacién académica.
1.4. Postula reflexiones gque contribuyen a la
comprensicn de modo distinte de las
situaciones,
1.5. Identifica las limitaciones técnicas de su
propia produccidn académica.
1.6. Reconoce la validezr de posturas gque
controvierten sus planteamientos.
1.7. Recurre a situaciones cotidianas para que
el pdblico entienda de mejor manera sus
puntos de vista.
1.8. Cuestiona los fundamentos de los
planteamientos de  los  demds.  sin
confrontar su integridad personal.
1.9. Asume con trangquilidad la critica gue le
propician a su trabajo.
1.10. Reconoce los vacios o contradicciones
argumentativas de su propio discurso.
1.11. Reconoce los fundamentos tedricos del
gjercicio académico de los demsds,
1.12. Resuelve oportunamente las dificultades
técnicas gue se le presentan.
1.13. Solicita apoyo cuando considera gue es lo
mids estratégico en el momento.
1.14. Plantea alternativas de solucion a las
problemdticas que se le propone.
T VALORACION CUALITATIVA

2.1, S5e gueda en silencio ante una situacidn

adwersa.

2.2. Presenta reiterado wso de muletillas,
tartarmudeo.

2.3. Mantiene escaso contacto visual con los
dermidis.

2.4, Revisa constantemente sus notas de
apoya.

2.5. Decide terminar la actividad por
habérsele alvidado el terma.

2.6. Se zonroja anmte las preguntas gue le
farmulan.

2.7. S le "gquicbra la vor” despuds de haber
comenzado a hablar.

2.8. Agacha la cabeza cuando se le mira
fijanvente.

2.9. Muewe constantemente las mamos al
marmento de expresar sus ideas.

2.10. Entra en llante cuando no logra dar
raspussta a uma preg‘.-‘ntﬂ.

Figura 3. Guion de observacién conductual pensamiento critico: Elaboracion propia aplicada en abril de 2024; en la

escala equivale a 1: desempefio bajo; 2: desempefio basico; 3: desempefio alto; 4: desempefio superior.
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Discusion y conclusiones

Considerando que la comprensidn lectora es una capacidad que aparte de ser fundamental en la educacion, ya
que en concordancia con Gutiérrez y Montes (2004), Lasso (2004), Martin (2008), Matesanz (2012), constituye
el primer momento para el desarrollo de las condiciones cognitivas del individuo, ya que de este depende el
grado de asimilacion exitoso o deficiente de los demas estados del aprendizaje, aunque lo evidenciado en la
prueba permitiria plantear grosso modo que hay serias falencias formativas de las etapas logogréafica, alfabética
y ortogréfica (Atehortta, 2010; Delgado, 2007; Martinez, 2015; Ortiz, 2014), por lo que retomando a Villarini
(2003), sin un optimo desarrollo de estas, es poco probable que las posteriores estructuras, funciones y
operaciones con las que se forja el intelecto humano, le permitan al educando alcanzar un 6ptimo desempefio
en escenarios de mayor complejidad lectora, desde esta perspectiva, una Unica prueba no es suficiente para
determinar el grado de comprensién de un texto, y menos si por un lado se omiten ciertos factores que la
afectan, entre estos, el estado de animo, la atencién, la motivacion y la concentracion, el tipo de interpretacion
subjetiva, la hora del dia, lo que a juicio de Castellanos y Guataquira (2020), Franco, Cardenas y Santrich
(2016), Pérez y Ricardo (2022), son aspectos preponderantes que deben ser tenidos en cuenta por el docente,
de manera que a partir de estos, se definan las estrategias de trabajo para superar las falencias. Y por el otro, es
preponderante contrastar tales resultados recurriendo a textos discontinuos, que de acuerdo con Avila,
Calderon, Mercado, et al., (2018), Herrera y Gallego (2023), Parra (2021), generalmente se caracterizan por su
alto contenido gréafico, iconico, ya sea mediante mapas conceptuales, vifietas, infografias, comics.

Sin embargo, al tener en cuenta la estructura técnica del formato con el que se caracterizé el tipo de
pensamiento, si bien los resultados en poco o nada tienen que ver con el modelo de pruebas estandarizadas con
las que habitualmente se comprueban los niveles de desarrollo de dicha capacidad intelectual de orden superior
alcanzados por el estudiante durante su trayectoria escolar (ICFES, 2016; Judex, Borjas y Torres, 2019; MEN,
2002; Ortiz, 2016), por lo que al estar suficiente fundamentados en unas categorias que en concordancia con
Lopez (2012), lo que exclusivamente pretenden identificar la clase de habilidad que tienen los individuos de
revisar informacién, identificar sus propositos explicito e implicitos y el grado de comprension, desde este
punto de vista dificulta diferenciarlo de otras clases de pensamiento, en particular, el cientifico, puesto que a
juicio de Amado (2017), Figueredo y Sepulveda (2018), Isaza (2009), no hay un claro horizonte entre ambos,
pues cada uno de estos recurre a procedimientos de recoleccion de datos, formulacion de supuestos, hipétesis,
analisis, comprensiones, explicaciones, predicciones de los acontecimientos que surgen como problemas en la
vida cotidiana a través de un conjunto de etapas.

Escenario que segun Amador (2012), Gimeno (2012), Herrero (2018), Meseguer (2016), este tipo de
mediciones se aleja del proposito de considerar al pensamiento critico como una condicion personal, en el
sentido que cada quien se caracteriza por una forma particular de concebirse a si mismo, de comprender
diferencialmente las situaciones que acontecen en su entorno. De este modo se sefiala que antes de emitir un
juicio categdrico que termine aseverando que los estudiantes evaluados adolecen de los niveles que caracterizan
a un pensador critico segun los estandares establecidos, lo significativo del asunto es que sus formas de
razonamiento corroboran que al tener una manera individual de comprender las situaciones que acontecen en
su entorno, concierne a cualquier proceso formativo aproximarse a los contextos que han coadyuvado a su
estructuracion, ya que en perspectiva de Alejo (2017), es un resultado histérico derivado de dinamicas
familiares, culturales, politicas, econdémicas, sociales, posturas ideoldgicas, idiosincraticas, entre otras.

De hecho, al contemplar lo demostrado por los estudiantes en el foro de discusién y la salida de campo, a pesar
de las falencias técnicas encontradas, sin lugar a dudas corroboran que el ser humano, con o sin un conocimiento
especializado, esta en condiciones de indagar, revisar, formular preguntas, hipotesis, comprobarlas, refutarlas,
resignificarlas, generar conclusiones para tomar decisiones, sean estas sensatas, ldgicas, inteligentes,
arbitrarias, parcializadas, prejuiciadas, asi todas ellas escasamente se parezcan a los esquemas planteados por
los manuales de texto, en concordancia con Martinez (2011), el ejercicio del pensamiento es autbnomo y en
consecuencia, no esta atado a esquemas preconcebidos y menos si retomando a Horkheimer (2003), es un
equivoco procurar la autonomia del pensador si todo lo que aprehende estd sometido a la convalidacion de
patrones, principio basico de una razon instrumental que menosprecia la importancia de las caracteristicas
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particulares del individuo, esto es su subjetividad, puesto que al ser un resultado del proceso dialéctico de su
historia y por consiguiente de su realidad social, esta clase de omisiones hace comprensible que sus ideas y
actuaciones estén en funcion de convalidar la homogenizacion del pensamiento impuesto por modas educativas.

Con base a lo expuesto hasta el momento, a manera de conclusiones parciales es preciso considerar que sin
desconocer que la comprension lectora se ubicé en el nivel inferior debido a la cantidad de respuestas
seleccionadas por el estudiante, lo que en definitiva permitiria aseverar que son resultado de falencias
formativas en las etapas logografica, alfabética y ortografica que acontecieron en los ciclos de basica primaria
y que en los posteriores ciclos, esto es, secundaria y media, ha sido poco lo que se ha logrado mejorar, desde
esta perspectiva se considera que reducir su evaluacion a un Unico tipo de texto, restringe cualquier posibilidad
de determinar acertadamente el grado de comprension de una lectura de cada estudiante, y menos si
escasamente se contemplan factores como el estado de 4nimo, la atencion, la motivacion, la concentracion, lo
que en definitiva alteran las condiciones para interpretar cualquier tipo de informacién en un momento
especifico.

Referente a las caracteristicas del pensamiento que tiene el estudiante, si bien son el punto de partida para
establecer un proceso de acompafiamiento segun las particularidades de cada uno, ya que pensar de manera
critica implica asumir que es un ejercicio autbnomo, particular, que retomando a Meseguer (2016), tiene que
ver con la identidad, lo cual no s6lo reconoce la subjetividad como caracteristica exclusiva de cada individuo,
las comprensiones que construye y deconstruye de su propia realidad se hacen Unicas, independientes, libres,
por tanto, su desarrollo no acontece obedeciendo l6gicas reproduccionistas de modelos que establecen por qué,
coémo y de qué manera pensar, ya que estas “recetas” obligatoriamente condenan a los sujetos a repetir lo que
se les impone dejando de lado que esta clase de capacidades son propias, lo cual exige tener en cuenta que los
ritmos de aprendizaje son disimiles, gracias a unas particularidades derivadas de contextos historicos,
familiares, politicos, culturales, idiosincraticos, econémicos, sociales.

Ahora, al tener en cuenta el propdsito de aportar al desarrollo del pensamiento critico desde una ensefianza
problémica, se considera conveniente asumir que las actividades implementadas dentro y fuera del aula de
clase, aunque develan la intencién de propiciar escenarios distintos para el aprendizaje, incluso mucho mas
préximos a los lugares donde interact(ia el estudiante del sector rural, su materializacién implica un trabajo
intelectual mancomunado entre todas las areas del curriculo escolar, pero que en el caso de las ciencias sociales,
considerando la naturaleza critica de las disciplinas que la conforman, exige aproximarse a los esquemas
mentales del educando, puesto que segun Villarini (2003), en estos se hallan los sistemas de representaciones
o codificacion, operaciones, actitudes, lo que en concordancia con Juliao (2011) y Gimeno (2012), configuran
los sentidos que se le otorgan a las experiencias, las acciones, la conciencia, lo ético, lo moral, el orden
axioldgico, por consiguiente, pensar de manera critica implica convalidarlos, reconfigurarlos, resignificarlos,
de alli su complejidad para lograrlo, puesto que siguiendo a Meseguer (2016), este tipo de formacion, al
trascender la concepcion de ser una habilidad exclusiva para la comprension de informacién, la solucién de
problemas, su progreso, estancamiento o retroceso no se evidencian con una sola forma de medirla, sino que
se evaluaria en distintas instancias y cuyos resultados darian cuenta de sus caracteristicas particulares y no
precisamente si sabe 0 no sabe pensar criticamente.
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